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Musikalische Bildung in der Ganztagsschule

Wenn man die Hintergriinde und Zielvorstellungen des Investitionsprogramms ,, Zukunft Bildung und Betreu-
ung“ und die empirischen Evaluationsergebnisse des bisherigen Ganztagsschulausbaus betrachtet, offen-
baren sich die initiierten Entwicklungschancen erweiterter musikalischer Bildung. Den tatsachlichen Bedarf
und das auBerordentlich hohe Interesse an umfassender musikalischer Bildung in den Ganztagsschulen do-
kumentieren die seit einigen Jahren zunehmenden Initiativen interdisziplinarer kultureller Kinder- und Ju-
gendarbeit. Andererseits gerat Musik als Unterrichtsfach immer starker an den Rand des Facherkanons, wird
haufig fachfremd oder nur noch epochal unterrichtet und kann an Gymnasien oft nur freiwillig belegt und
nicht selbstverstandlich als Schwerpunktfach bis zum Abitur gewahlt werden. Hinzu kommen Bedenken
auferschulischer Kulturtrager, dass die Ganztagsangebote beispielsweise die Musikschulen der gewohnten
nachmittaglichen Klientel berauben, und wie die bewahrten, vielfaltigen Merkmale musikalischer Bildung als
Qualitatsstandards in den Ganztagsangeboten erhalten bleiben konnen.

Die Ergebnisse der Forschungsstudie ,MUKUS", eine in den Jahren 2007 bis 2009 durchgefiihrte Unter-
suchung zur musisch-kulturellen Bildung an Ganztagsschulen, legen aber auch nahe, dass musikalische
Bildung vielmehr als gemeinsam zu bewaltigende Aufgabe verstanden werden sollte. Schulischer Unterricht
muss sich mit den weiteren Angeboten des Ganztags im kuinstlerischen Bereich vernetzen und auch in den
erzieherischen Prozessen der Ganztagsschulen insgesamt intensiver mitwirken.

Hintergriinde des Investitionsprogramms ,,Zukunft Bildung und Betreuung“

Vier Milliarden Euro hat die Bundesregierung im Jahr 2003 fiir den Neu- und Ausbau von Ganztagsschulen
bereit gestellt. Dieses Investitionsprogramm bedeutet eine markante Zasur in der deutschen Schulgeschich-
te, denn weder in der Bildungspolitik noch in der Erziehungswissenschaft war die Ganztagsschule bis da-
hin ein Thema gewesen. Zwar gab es ganztagige Traditionen, beispielsweise mit den von Reformpadagogen
entwickelten Schulen, die alternative Lernprozesse und Arbeitsformen ausgestalteten, wie Adolf-Reichwein-,
Maria-Montessori-, Hermann-Lietz-Schulen, Jena-Plan- und Waldorfschulen, Birklehof, Odenwaldschule u. a.,
oder den in Zeiten sozialer Missstande in den Nachkriegs- und sechziger Jahren entstandenen Versuchs- und
Gesamtschulen wie die Laborschule Bielefeld oder die Helene-Lange-Schule Wiesbaden, oder den Polytech-
nischen Oberschulen der ehemaligen DDR, an denen in den ersten Jahren der nachmittdgliche Hortbesuch
auch die Hausaufgaben begleitete, aber eine grofRere Ausbreitung konnten Ganztagsschulen nicht verzeich-
nen.

Das hat sich mit dem Investitionsprogramm umfassend gedndert: Wahrend im Jahr 2002 zundchst 873.935
Kinder und Jugendliche (9,8 Prozent der Schulpflichtigen) eine Ganztagsschule in der Bundesrepublik be-
suchten, waren es 2007 bereits 1.718.862 (20,9 Prozent). Damit nahm bereits Ende 2007 jeder flinfte Schiler
am Ganztag teil (1).

Das Investitionsprogramm war von der Bundesregierung als Konsequenz aus den alarmierenden Ergebnissen
der internationalen Vergleichsstudien wie TIMSS, PIRLS/IGLU, vor allem aber wegen PISA eingerichtet worden,
um die Bildungschancen aller Kinder und Jugendlichen zu vergréRern und die Qualitat des Bildungssystems
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insgesamt zu verbessern. Alle weiteren schulischen Bildungsreformen der letzten Jahre wie das Reduzieren
der Schuljahre bis zum Abitur (G 8), das Zentralabitur, das Entwickeln nationaler Bildungsstandards, die nicht
langer input-orientiert das Wissen der Schiiler, sondern output-orientiert ihr Kdnnen in curricular verankerten
Kompetenzen messen sollen, die eigenverantwortliche Schule und die Schulinspektion, sind Konsequenzen
dieses Anliegens.

Die Fordermittel konnten bis Ende 2009 fir drei verschiedene Formen von Ganztagsschulkonzepten bean-
tragt werden, die die Kultusministerkonferenz definierte:

,In der voll gebundenen Form sind die Schilerinnen und Schiiler verpflichtet, an mindestens drei Wochen-
tagen fiir jeweils mindestens sieben Zeitstunden an den ganztagigen Angeboten der Schule teilzunehmen.

In der teilweise gebundenen Form verpflichtet sich ein Teil der Schiilerinnen und Schiler, an mindestens drei
Wochentagen fiir jeweils mindestens sieben Zeitstunden an den ganztagigen Angeboten der Schule teilzu-
nehmen.

In der offenen Form ist ein Aufenthalt verbunden mit einem Bildungs- und Betreuungsangebot in der
Schule an mindestens drei Wochentagen von taglich mindestens sieben Zeitstunden fiir die Schilerinnen und
Schuler moglich. Die Teilnahme an den ganztagigen Angeboten ist jeweils durch die Schilerinnen und Schiiler
oder deren Erziehungsberechtigte fiir mindestens ein Schulhalbjahr verbindlich zu erkldren.” (2)

Die Bundeslander entschieden liber die Auswahl der Vorhaben, und da das Bundesprogramm in der Verwal-
tungsvereinbarung alle baulichen und ausstattenden Investitionen, nicht aber die Personalkosten einschloss,
fokussierten die Lander die Forderung, z. B. Nordrhein-Westfalen auf die Grundschulen. Fiir den Forderantrag
mussten die Schulen ein padagogisches Ganztagskonzept vorlegen. Prozesse wie das programmatische Ab-
stimmen mit neuen Kooperationspartnern fiir den Ganztag benétigen allerdings Zeit. So liberrascht dann
nicht, dass zentrale Evaluationsergebnisse neben vielen Erfolgen auch feststellen, dass wegen des zeitlichen
Reformdrucks zahlreiche Mischformen ganztagiger Schulsysteme entstanden wie ,Ganztags- und Halbtags-
zuge in einer Schule, getrennte Tragerschaft fiir Unterrichtsbetrieb und Betreuungsangebot, Begrenzung des
Ganztagsbetriebs auf bestimmte Zielgruppen, selten jedoch aufgrund konzeptioneller Uberlegungen* (3), und
dass entgegen des Bildungszieles ,paradoxerweise meist nur solche Formen der Ganztagsschule, die additiv
Betreuungsangebote, nicht aber vorrangig fachliche Férderung und intensivere Lernzeit fiir Schiiler/innen er-
geben” (4), eingerichtet wurden.

Am Ende des Forderzeitraums bestatigen die vom BMBF veroffentlichten Zahlen: Insgesamt wurden mit dem
Investitionsprogramm 7.192 Ganztagsschulen gefordert, davon wurden 75 Prozent neu gegriindet. Mit 52
Prozent nahmen die Grundschulen das hochste Forderkontingent wahr, alle privaten wie 6ffentlichen Schul-
formen teilten sich die Restsumme (zum Vergleich: Gymnasien zwolf Prozent, Hauptschulen elf Prozent).

An den hohen Erwartungen gemessen, die sich mit dem Investitionsprogramm verbanden, ist zu konsta-
tieren: Zu 74 Prozent entstanden offen gefiihrte Ganztagsschulen, dem gegeniiber stehen nur acht Prozent
gebunden organisierter Ganztagsschulen, die somit tatsachlich mit allen Schiilern an mindestens drei Tagen
ganztagig und rhythmisiert arbeiten kdnnen (). Furr alle Gbrigen geférderten Schulen gilt, dass nur ein Teil der
jeweiligen Schulerklientel am Nachmittag Angebote nutzt, die zudem Uberwiegend halbjahrig angewahlt
werden konnen. Kontinuitat ist somit wenig moglich.
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Wenn auch die vielzahligen Studien und Ergebnisse des Ende 2009 ausgelaufenen Investitionsprogramms
noch nicht vollstandig ausgewertet vorliegen, lasst sich doch feststellen: ,Wenn man die alten Sekundar-
schulen ausnimmt, muss insgesamt konstatiert werden, dass die Ganztagsschulen in Deutschland im Durch-
schnitt konzeptionell eher noch unterentwickelt scheinen und Unterstitzung fir eine ganzheitliche Entwick-
lung ihrer Schul- und Lernkultur benétigen [.., die] sich auf die innere Organisation und die Fundierung der
padagogischen Konzeption der Ganztagsschulen bezieht. Insbesondere ware in einer betrachtlichen Zahl von
Schulen das Bildungskonzept zu scharfen.” (6)

Perspektiven fiir die musikalische Bildung

Die Chancen fiir erweiterte musikalische Bildung lagen mit den Fordermitteln einerseits in fachimmanent
ausstattenden und baulichen Ressourcen wie der Finanzierbarkeit aller unmittelbar auf die Musikpraxis be-
zogenen Instrumente und Medien, Tonstudio, Bibliothek, Ubungsraume u. a. Andererseits kann jedoch nach
wie vor die erweiterte Lernzeit nicht ausschlief8lich von den schulischen Musik-Fachlehrern gestaltet werden.
Hier 6ffnet sich ein Fenster fiir projekthafte (halb-, ganzjahrige) oder auch institutionalisierbare (mehrjah-
rige) Kooperationen mit aulRerschulischen Bildungstragern, die in ihrem Umgang mit Musik den Schilern
neue Zugange kreativer, materieller und ideeller Art nahebringen. Hier kénnen sie Berufe und Lebensentwiirfe
Erwachsener — Musiker, Kiinstler, Kulturschaffender im weitesten Sinne — kennen lernen, die die schulische
Ausbildung erheblich bereichern, wenn man die Breite kultureller Bildungstrager und ihrer Angebote berlick-
sichtigt.

Eine weitere Ebene betrifft die Vernetzung von Bildungs- mit Erziehungsprozessen. Die Entwicklung einer in-
dividuellen Personlichkeit findet in Ganztagsschulen spezifische Gestaltungsraume neben dem Fachunter-
richt: Die erweiterte Lernzeit 6ffnet sich auch manuellem und emotionalem Lernen in groBerem Umfang,
beispielsweise in Arbeitsgemeinschaften, die zwischen Lernen und Freizeit angesiedelt sein kdnnen, als Spiel-
padagogik oder Medienerziehung. Es kdnnen auflerschulische Lernorte genutzt werden und Institutionen
der kulturellen Bildungsarbeit gemeinsam in engem Austausch mit den Fachlehrern agieren. Fachwissen der
aullerschulischen Experten, deren Erfahrungen und Methoden neuartige Lernanlasse bereit halten, begleiten
und gestalten umfassend Bildung, Ausbildung und Personlichkeitsbildung der Kinder und Jugendlichen.

Schulern sollen im Ganztag auch eigenstandig zu gestaltende Phasen eingeraumt werden — Horinseln, die
Rickzugsmoglichkeiten bieten, ein als Schiilerfirma organisierter Radiosender oder Einrichten einer Disko-
thek: Aus einem nahezu unubersichtlichen Angebot Musik auswahlen, selbst gestalten, produzieren, prasen-
tieren, kommerziell nutzen in eigener Verantwortung — auch das gehort zu dem, was Jugendliche lernen sol-
len. Hierflir ist Raum in einer Ganztagsschule.

Und gerade der musikalische Bereich ist fiir die interkulturelle Bildung und Erziehung geeignet. Die sozial,
national und kulturell divergierende Herkunft der Kinder und Jugendlichen birgt fiir Schulen haufig grol3e
Probleme. Die Offnung der Schulen zum lokalen Umfeld kann auch in dieser Hinsicht weitreichend genutzt
werden: Feiern, Theaterspiel, Ausstellungen, Werkstatten, Produktionen, Auffiihrungen etc. beziehen Eltern,
Einwohner wie kulturelle und offentliche Verantwortliche des Schulortes ein und konnen Herkunftsprobleme
ausgleichen.

Initiativen erweiterter musikalischer Bildung fiir den Ganztag

Parallel zum Ganztagsschulausbau entstanden Dokumentationen, Studien und best-practice-Wettbewerbe
um musikalische und allgemein kulturelle Projekte. Sie richten sich mehr oder weniger direkt an die Ganz-
tagsschule, teilweise geht es auch um frihkindliche Bildung, und zahlreiche Projekte konnten ebenfalls in
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halbtagigen Schulformen stattfinden. Aber immer scheint doch die neue Ganztagsschulentwicklung den da-
hinter stehenden Fokus zu bilden. Daher wurden sie hier einbezogen, denn gleichzeitig bildeten sie zentrale
Ausgangs- und Ankniipfungspunkte der MUKUS-Studie, die aus dem Kongress ,,Musik in der Ganztagsschule®
entstand.

Der Kongress ,,Musik in der Ganztagsschule®

Vor allem die Sorge einerseits um den sinkenden Stellenwert der kiinstlerischen Facher im Bildungskanon
und andererseits, dass ganztagige Schulsysteme das Musikschul- und -vereinsleben erheblich beschranke,
veranlasste den Deutschen Musikrat, als Dachverband aller Musikverbande Deutschlands, und den Verband
Deutscher Schulmusiker, bereits im Mai 2004, den internationalen Kongress ,,Musik in der Ganztagsschule“in
Konigstein zu veranstalten (7).

Die Mitgliedsverbande und Kulturpolitiker aus den Bundeslandern wurden zur Diskussion eingeladen, und
die Vertreter auerschulischer Bildungstrager (Musikschule, Private Instrumentalmusiklehrer, Kirchenmusik,
Musiktheater, Kulturorchester, Rundfunk, Medien, Bewegung und Tanz, instrumentale und vokale Laienmusik,
Jeunesses Musicales, Kulturbliros und Kommunale Trager, Freie Ensembles, Populdare Musik und Musikproduk-
tion, Rock- und Jazzgruppen) und verschiedener Schulformen (Grundschule, Gesamtschule, Haupt-, Sonder-
und Forderschule, Realschule, Gymnasium, musikbetonte Schule, Hochschule) tauschten sich grundlegend
uber ihre spezifischen Bedlrfnisse, Erwartungen und Bedenken aus und formulierten folgenden Konsens:

(1) Kooperationen sollten nicht um jeden Preis eingegangen werden. Es miissen immer sinnvolle Kon-
zepte ausschlaggebend bleiben. Dann miissen sie personenunabhangig und mittel- bis langfristig
angelegt sein.

(2) Der Musikunterricht der allgemein bildenden Schulen soll erganzt, keinesfalls ersetzt werden!

(3) Die aktive Aneignung, das eigene Tun und dessen Reflexion stehen, den traditionellen Musikunter-
richt der Schulen erganzend, im Mittelpunkt.

(4) Kooperationen sollten regional konzipiert sein: D. h. einerseits, dass spezifische regionale Angebote
gemacht und genutzt werden sollten, u. a. weil die Breitenwirkung auch in der Offentlichkeit effek-
tiver wirke, und andererseits, dass meistens solche regional arbeitenden Konzepte fiir Schuler den
Reiz des unmittelbareren Lebensumfeldes bedeuten, etwa in Hinsicht der Anerkennung auerschu-
lischer Leistungen und Fahigkeiten oder spatere Berufsperspektiven eréffnend.

(5) Kooperationskonzepte sollten gemeinsam von den Partnern entwickelt werden, nur so kdnne es zu
einer tatsachlichen Integration der Partner in den gemeinsam zu leistenden Lern- und Erziehungs-
prozess kommen.

(6) Fir die Kooperationsangebote sollte wie flir die Ganztagsschule generell gelten, dass sie eine Ange-
botsschule ist: Nicht alle Schiiler muissen sich zwanghaft dem gleichen Rhythmus unterwerfen.

7 Die Wahrnehmung von Kooperationsangeboten bedeutet auch Lernen am anderen, nichtschu-
lischen Ort. Es sollte jeweils darliber nachgedacht werden, ob das Angebot besser in schulischen
Raumlichkeiten stattfinden sollte oder ob der Ort des Partners besser geeignet sei.

(8) Der Aspekt der Ganzheitlichkeit des Bildungsprozesses wurde von den Kooperationspartnern be-
tont.
(9) Es sei notwendig, gemeinsam ein musikpadagogisches Gesamtkonzept zu entwickeln.

Mit dem Kongress gelang es erstmals, alle an musikalischer Bildung Beteiligten in eine Verstandigung uber
gemeinsame Arbeitsweisen und Ziele zu bringen, aber in den folgenden Jahren verblieb es bei diesem ersten
Anlauf.
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Die Kultur- und Bildungsinitiative ,Kinder zum Olymp!“

Das Grol3projekt ,Kinder zum Olymp!“ bietet entstehenden Netzwerken der kulturellen Jugendarbeit Raum
fir Erfahrungstransfer. Die Kulturstiftung der Lander begriindete es im Herbst 2003: Kinder und Jugendliche
sollen aktiv und innovativ, kreativ und rezeptiv Kunst, Kiinstlern und Kultureinrichtungen begegnen, Projekte
verbinden alle kulturellen Sparten — Musik (Orchester, Neue Musik, Jazz-Rock-Pop, Oper, einzelne Musiker,
Musikschule), Kunst und Kulturgeschichte (Museen), Theater und Tanz, Literatur und Medien — und beziehen
sich auf Kindergarten wie Schulen in Stadten und in landlichen Regionen. Zum Credo gehort, dass ,,die Kinder
und Jugendlichen von heute in ihre Rolle als Verantwortungstrager fur die Kultur von morgen hineinwachsen,
die kulturellen Werte unserer Gesellschaft bewahren und fir kiinftige Generationen weiterentwickeln® (8).
Mittlerweile finden die entstandenen Bildungsallianzen groRe Aufmerksamkeit, wie beim vierten Kongress
im Juni 2009 in Miinchen, der die ,Kooperationen fiir kulturelle Bildung“ thematisierte und in den Foren u. a.
Modelle kultureller Bildung auf kommunaler Ebene (,Forum Kulturstadte®), Bundeslanderbeispiele fur kultu-
relle Bildung in landlichen Regionen (,Forum Kulturflaiche®) und Beispiele fiir kulturelles Gesamtengagement
(,Forum Kulturlander) anbot.

Empirische Befunde zur kulturellen Teilhabe Jugendlicher

Wie notwendig und sinnvoll es tatsachlich ist, die Chance der Ganztagsschule fir Bildungsallianzen umfas-
sender kultureller Bildung zu nutzen, dokumentierte sich eindricklich u. a. in den Ergebnissen des ,Ersten
Jugend-KulturBarometers“ 2004 (9). Zu den Uiberraschenden Ergebnissen gehorte, dass die Jugendlichen Kul-
tur multidimensional definieren — moglicherweise als Resultat einer starkeren Sensibilisierung im Akkultura-
tionsprozess — und dass sie sich bei vorhandenem Migrationshintergrund beider Eltern sogar starker fiir die
klassischen Kunstsparten interessieren als die Gleichaltrigen, deren Eltern aus Deutschland stammen (10).
Wahrend der Medienmarkt der Jugendkultur nicht als klinstlerisch, sondern als kommerziell eingeordnet wer-
de (1), ergebe sich das Bild eines ,Kulturflaneurs, der mal eine Ausstellung, dann wieder ein Rockkonzert oder
ab und zu auch eine Oper besucht. Dieser Trend hat sich nach Ergebnissen aktueller Studien noch verscharft
und zeichnet sich auch bei den kiinstlerischen Hobbys der jungen Leute ab. [...] 60% interessiert sich fiir drei
Kultursparten und mehr.” (12)

Ebenfalls vom Zentrum fir Kulturforschung wurde die Studie ,Kulturelle Bildung in der Ganztagsschule®
durchgefiihrt, deren Gberwiegendes Ziel es war, einen Uberblick tiber die auRerunterrichtlichen kulturellen
Bildungsangebote in den Ganztagsschulen zu gewinnen (13):,,Vor allem Ganztagsschulen, die erst 2005 ge-
grindet wurden, haben zum Zeitpunkt der Untersuchung durchschnittlich weniger kiinstlerische Sparten-
angebote etabliert, wie dies zu Beginn [...] auch zu erwarten ist. Auffallig ist dagegen das hohe kiinstlerische
Engagement der Ganztagsschulen, die in den 70er und 8oer Jahren gegriindet wurden.” (14) Generell kor-
relieren Ergebnisse des Jugend-KulturBarometers weitreichend mit den Ergebnissen der Untersuchung der
Angebotsstruktur in Ganztagsschulen: Es, kann eine auffallige Haufung der kiinstlerisch inaktiven Ganztags-
schulen in landlichen Regionen festgestellt werden®, haufig fehlten spezifische Angebote fiir mannliche Schi-
ler und Schiiler mit Migrationshintergrund, und auch die jlingeren Kunstsparten wie Medienkunst kamen zu
kurz (15). Fiir Hauptschiler stehe oft eine geringere kiinstlerische Spartenvielfalt zur Verfligung, und es ,sollte
auf keinen Fall auf allgemein vermutete kognitive Fahigkeiten oder kulturelle Praferenzen [...] konzentriert
werden, etwa durch eine Beschrankung auf,,populdre” Kunstsparten und Spartenangebote.” (16)
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Das Modellprojekt ,,Lebenskunst lernen®

Die Bundesvereinigung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung (BKJ) reagierte mit dem dreijahrigen Modell-
projekt ,Kultur macht Schule” auf das Investitionsprogramm, das ,die bundesweite Netzwerkarbeit und
die Qualitdtsentwicklung und Struktursicherung der Kooperationen® (17) zwischen Tragern der kulturellen
Jugendbildung und Ganztagsschulen verfolgte. (18) Der Wettbewerb ,MIXED UP!“ pramiert ,innovative und
modellhafte Kooperationen® und bildet die Grundlage einer umfangreichen Projektdatenbank, die zudem
systematisch ,die ,Stolperfallen” der Zusammenarbeit [... aufweist und] im Umkehrschluss Gelingensbedin-
gungen fiir Kooperationen zwischen Schule und kultureller Bildung” (19) darstellt. Das so gewonnene Material
ging kategorisiert und evaluiert in das ,Qualitdtsmanagementinstrument” (QMI) ein. Dies ist in seiner Aus-
flhrlichkeit ein wertvolles Instrument fiir die praktische, gemeinsame Planung, Entwicklung und Evaluation
von kulturellen Kooperationen — ein knapp 70-seitiger Fragenkatalog, der von den Partnern gemeinsam zu
bearbeiten ist, wobei hier noch von einem Partner ausgegangen wird, der aber ebenso in grofReren Koopera-
tionsverbiinden nutzbar ist (20).

Im Jahr 2007 erwuchs hieraus das Pladoyer fur die ,Kulturschule®, das die moglichst vielfaltige kulturelle Teil-
habe Kinder und Jugendlicher meint, die symbolhaft fiir Bildungsgerechtigkeit steht. In der Praxis bedeutet
dies, dass kulturelle Bildung tiefgreifend auch die Schulentwicklung beeinflusst. Die Fachtagung ,Auf dem
Weg zur Kulturschule“ stellte am 6./7. Marz 2009 in Berlin das Modellprojekt ,Lebenskunst lernen!“ vor, das
sich als Innovationswerkstatt mit Kooperationen zwischen Haupt-, Férder- und Gesamtschulen mit Angebo-
ten der Sparten Tanz, Zirkus, Theater, Musik, bildender und digitaler Kunst versteht.

MUKUS - Die Forschungsstudie zur musisch-kulturellen Bildung in der Ganztagsschule
Das Forschungsvorhaben ,,MUKUS - Studie zur musisch-kulturellen Bildung an Ganztagsschulen“ geht letzt-
lich auf den Konigsteiner Kongress von 2004 zurlick. Von den Beteiligten wurde seinerzeit als Missstand for-
muliert, dass es keine verlasslichen Strukturdaten lber Ganztagsschulen, deren musisch-kulturellen Ausbau
und Kooperationsinteresse, lokale Ressourcen und den Einsatz der IZBB-Mittel fiir den Fachbereich gebe.

Die Struktur der Studie

Diese artikulierten Problembereiche strukturierten die Forschungsstudie: Auf die zwei Jahre 2007-2009 an-
gelegt, wurden in einer quantitativen Phase Strukturdaten von 325 Schulen zu Organisation, Umfang und
Kooperationen des musisch-kulturellen Bereichs in Unterricht und Angeboten erhoben. Aus den Daten wur-
den dann funf moglichst unterschiedliche Schulen ausgewahlt, die in der qualitativen Phase fir bis zu flinf
Tagen besucht und als Fallbeispiele ausgewertet wurden — bewusst nicht best-practice-Beispiele, sondern
Schulen, die die 1ZBB-MaRBnahme genutzt haben, um sich auf den Weg erweiterter musisch-kultureller Bil-
dung zu begeben (21).

Leider bedeutete der weit unter vergleichbaren Studien liegende Riicklauf von nur 29 Schulen (8,9 Prozent)
einen erntichternden Dampfer des Vorhabens, grundsatzliche Strukturdaten zu gewinnen. Das Forschen nach
den Griinden des geringen Rucklaufs erbrachte, dass z. T. Ganztagsschulen noch so jung im Aufbau begrif-
fen waren, dass sie den befragten 7. Jahrgang noch nicht erreicht hatten, dass terminliche Kollisionen oder
Uberforschung eine Bearbeitung der Fragebégen behinderten, oder auch selbstselektiv, dass es zu wenige
Angebote im musisch-kulturellen Bereich gab und die Schulen daher entschieden, nicht teilzunehmen. Inso-
fern missen die einzelnen Auswertungsdaten vor diesem Hintergrund eingeordnet werden (22). Gleichzeitig
markieren die Daten deutlich, dass der Ausbau musikalischer Bildung (noch) nicht so zligig und umfassend
erfolgte, wie perspektivisch moglich.
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Entwicklungslinien musisch-kultureller Ganztagsgestaltung

Die eruierten Daten, Schulbeobachtungen, schulischen Dokumente und Gesprachsprotokolle markieren zwei
grundsatzliche, erfreuliche Entwicklungslinien:

(1) Immer mehr Schulen entscheiden sich fiir ein musisch-kulturelles Profil und dokumentieren dies
im Schulprogramm. Dabei umfasst das Profil liberwiegend alle drei kulturellen Facher Musik, Kunst,
Theater. Anteilig gibt es nur geringfuigige Unterschiede zwischen den Schulformen und der Organi-
sationsform des Ganztags: Tendenziell gibt es weniger Hauptschulen mit musisch-kulturellem Profil,
an Gymnasien und Gesamtschulen bildet es sich haufiger. Erstaunlicherweise wiesen die teilgebun-
denen Ganztagsschulen die grote Angebotsvielfalt im musisch-kulturellen Bereich auf.

(2)  Hinsichtlich der Zugangs- und damit Chancengleichheit lieR sich feststellen, dass in den Ganz-
tagsschulen tatsachlich eine hohere Schiilerzahl musisch-kulturell erreicht wird. Schiiler gaben an,
musisch-kulturelle Angebote gern zu wahlen, da sie—im Unterschied zu anderen Angeboten —kreativ
und eigenstandig tatig werden konnen. Hier wirkt die Ganztagsschule ausgleichend bei Geschlech-
terunterschieden, bei der Integration von Jugendlichen mit Migrationshintergrund und bei finanz-
schwacheren Elternhausern: Wahrend Jungen angaben, in ihrer Freizeit Gberwiegend Computer zu
spielen und DVD’s zu sehen und im Unterschied zu Madchen kein Musikinstrument spielen zu lernen,
sind sie in den Ganztagsschulen i.d.R.im Klassenunterricht oder Gruppenangeboten doch vertreten.
Fir Jugendliche aus bildungsdistanten oder finanzschwacheren Elternhdusern bietet die glinstige
oder kostenfreie Moglichkeit des Ganztags eine bedeutende kulturelle Teilhabechance. Das gilt umso
mehr fur die landlichen Regionen. Und (iber 30 Prozent der Schiiler lernten beispielsweise an den
Hauptschulen ein Musikinstrument.

Die Wirkung erweiterter musisch-kultureller Bildung

Diese beiden Entwicklungstendenzen kénnen differenzierender betrachtet werden, wenn man verschiedene
Wirkungsebenen unterscheidet: die Schulebene, die Klassen-/Gruppenebene, die Unterrichts-/Angebotse-be-
ne und die Individualebene. Die Schulen benannten als Effekte der kulturellen Profilierung, dass sie die Attrak-
tivitat und somit Wettbewerbsfahigkeit im Umfeld erhohe. So sei mit den vielfdltigen kulturellen Prasentati-
onsmoglichkeiten eine Einbindung in regionale Veranstaltungen naheliegend und auch gern genutzt. Somit
genielt die kulturelle Profilierung eine hohe Wertschatzung. Auf der Klassen- und Gruppenebene wurde vor
allem das hohe Integrationspotenzial betont. Kulturelle Teil-habe umfassend zu erméglichen, gehort somit als
padagogische Haltung der Schule wie der beteiligten

Akteure zu den zu gestaltenden internen Strukturbedingungen.

Die Unterrichts- und mehr noch die Angebotsebene ist im musisch-kulturellen Bereich wesentlich an Pra-
sentationen und Veranstaltungen gebunden. Gerade dies scheint flr die Schiler einen besonderen Grund zu
bilden, Angebote in diesem Bereich zu wahlen. Der hohe Praxisanteil und die moglichen eigenstandigen und
kreativen Gestaltungsweisen wurden von Schiilern als besonders attraktiv herausgestellt. Hinzu kommen bei
den Lern-/Lehrformen die 6ffentlichen Prasentationen von Ergebnissen sowie alternative Prifungsformate.
So wurde beispielsweise an einer bei der Studie teilnehmenden Schule in einer Abschlussklasse gemeinsam
ein groRformatiges Keramik-Relief fiir die Schulmensa gestaltet, das gemeinsam geplant, konzipiert, dann
arbeitsteilig gestaltet, schriftlich individuell protokolliert und reflektiert, sowie abschlieend gemeinsam der
schulinternen, aber auch regionalen Offentlichkeit prasentiert wurde.



Brigitta Ritter
Musikalische Bildung in der Ganztagsschule

Die Schiler wurden auch zu individuell festgestellten Auswirkungen der Angebote befragt, die dann Riick-
schlisse auf ihre Qualitat erlaubten. Als fachlichen Lernertrag fiihrten die Schiiler die Fachkenntnisse beim
Instrumentallernen an. Der fachspezifische ,Input® des Werkerarbeitens fiihrt zum ,,Output” der Konzerte und
Auffiihrungen. Diese asthetischen Erfahrungen — gemeinsam auf eine gelingende Auffihrung hinzuarbei-
ten, von Soli der Mitspieler zu lernen usw. — bedeuteten den Schilern wichtige Ergebnisse. Zu den sozialen
Lernertragen gehoren Schillerkommentare wie das Kennenlernen neuer Freunde, die Wahrnehmung des
Einzelnen in der Gruppe, Akzeptanz und Respekt gegenlber erbrachter Leistungen. Von den Schiilern wurde
betont, dass Altere helfen oder dass Schwachere mit eingebunden werden. Interessanterweise ordneten die
Schuler Sport- und Theaterangebote eher dem sozialen Lernen und Tanz, Basteln/Handwerken, Instrument-
lernen dem kognitiven Lernen zu. Lediglich Chor/Orchester wurden als gleichermal3en sozial wie kognitiv
forderlich eingeschatzt. Vielleicht konnte eine Erklarung darin liegen, dass es an Schulen kaum derart klas-
sen- und jahrgangsgemischte Moglichkeiten gibt wie in den beiden Arbeitsgruppen. Zudem konnten person-
lichkeitsbezogene Lernertrage eruiert werden. Schiiler nannten zahlreiche Merkmale, die sich auf ein gestei-
gertes Selbstwertgefiihl und Selbstvertrauen beziehen lassen — wie, dass man Konzentration, den Biss, bei
einer Sache zu bleiben, Geflihle auszudriicken, der Kreativitat freien Lauf zu lassen, sich etwas zuzutrauen,
auftreten zu kénnen, lerne und damit auch schulisch gegen Priifungsangst gewappnet fihle.

Unveranderte Problembereiche

Insgesamt stellten sich in der Studie zwei groRe Problembereiche heraus, die letztlich nicht liberraschend sind,
sich aber im generellen Ausmaf} wie bei den funf gewahlten Schulen doch gravierend auswirken:

(1) Zwar hat das Investitionsprogramm erheblich finanzielle Moglichkeiten offeriert, wie z. B. an einer
besuchten Schule der Bau eines neuen Nebengebaudes, in dem die untere Etage dem Musikbereich
zur Verfligung steht — ein groRer Gesamtprobenraum, der uber eine gute Beschallungsanlage mit
Mikrofonen verfiigt, sowie weitere kleinere Raume, die zum Uben genutzt werden konnen. Aber den-
noch bleiben die finanziellen Ressourcen, noch starker jetzt am Ende des Investitionsprogramms, ein
zentrales Problem. Es stellte sich heraus, dass tiberwiegend zu wenige Fach- und Uberdume zur Verfu-
gung stehen, z.T. Musik und Kunst in Mehrzweckraumen, in denen auch Versammlungen stattfinden,
unterrichtet werden — was bedeutet, dass man Schiilerkunstwerke nicht aufbewahren (oder trock-
nen) kann, oder dass Unterrichtsergebnisse nicht visualisiert bleiben kdnnen, und dass Darstellendes
Spiel z. B.im Klassenraum unterrichtet werden muss. AulRerdem lebt der Ganztagsbereich noch viel
zu selbstverstandlich vom Engagement unbezahlter oder unterbezahlter Krafte, auch Eltern.

(2)  Das zentrale zweite Problem bedeutet der Fachlehrermangel. Eine besuchte Schule hatte (iber viele
Jahre nur einen Musiklehrer, so dass zugunsten von Blaserklassen (mit Unterstiitzung aulRerschu-
lischen Personals) kein reguldrer Musikunterricht stattfand, erst im Besuchszeitraum war gerade eine
neue junge Musiklehrerin eingestellt worden. An einer anderen Schule gab es genau eine Musik- und
eine Kunstlehrkraft, die alle Schiiler mit je nur einer Stunde unterrichteten. Auerunterrichtliches
Engagement wie im AG-Bereich oder im Ganztag ist damit schon nahezu ausgeschlossen. An einer
weiteren Schule wurde der Musikunterricht ausschlielich von in FortbildungsmaRnahmen ausge-
bildeten Musiklehrern gestaltet. Laut Selbstangaben leidet darunter erheblich der kiinstlerisch-prak-
tische Part, da diese Lehrer nicht unbedingt Instrumente spielen. Gerade dies bedeutet flr Schiler
aber eine hohe Attraktivitat. Zusatzlich leiden gerade die landlichen Regionen erheblich unter dem
Mangel an Fachlehrern; junge Lehrkrafte zieht es in die Stadte mit vielseitigem kulturellen Angebot.
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Wiinsche fiir die weitere Entwicklung

In den Interviews wurden alle Befragten abschlielend gebeten, drei Wiinsche zu nennen, die ihnen fiir die
zukunftige Entwicklung ihrer Schule wichtig seien: Die Schulleiter und Fachlehrer wiinschten sich eine Riick-
meldung, die evaluativ einen Status quo ihrer Arbeit spiegelt, um konkret auch mit diesen Aullenmeldungen
ihr Konzept weiter entwickeln zu kdnnen. AuBerdem betonten die Schulleiter, dass vor allem Zeit und Ruhe
fir Umsetzungen und Entwicklungen in Ganztagsschulkonzeptionen fehle; hier sei der Erwartungsdruck der
Offentlichkeit sehr hoch. Die Kooperationspartner wiinschten sich, dass sie weniger Arbeitsauftrage tUber-
mittelt bekommen und sich somit nur als ausfiihrende Organe verstehen miissen, sondern dass sie aktiv in
die Konzeptentwicklung einbezogen werden. Und die Schiiler wiinschten sich noch héhere Praxisanteile, und
— wie auch die Eltern — mehr Ergebnisprasentationen in Form der Ausstellungen, Veranstaltungen, Produk-
tionen. Gerade in den regionalen Gebieten, in denen die Schulen das kulturelle Leben lokal mitgestalten, ge-
nieBen die 6ffentlichen Auftritte besonders grol3e Resonanz und wirken nachhaltig, schaffen so einen hohen
Identifikationsgrad mit der Schule.

Letztlich bestatigte sich, dass eben doch jede Schule ihre individuelle Lsung gemaR ihrer infrastrukturellen,
personellen, finanziellen und internen Strukturbedingungen, vor allem die Wertschatzung in der Bedeutung
des musisch-kulturellen Profils entwickeln muss. Uberwiegend wirkt hier erheblich das Engagement Einzelner
initiierend, wahrend fiir die weitere Gestaltung ein hohes MaR an Kreativitat aller beteiligten Akteure erfor-
derlich bleibt.

Bezogen auf die mit dem Ganztagsschulausbau implizierten Projektionen hinsichtlich der Qualitatssteige-
rung des Bildungswesens ist mit der MUKUS-Studie festzuhalten, dass die musisch-kulturellen Fachangebote
gerade auch von Schulleitungen, Schilern und Eltern erheblich geschatzt und die Effekte erweiterter musisch-
kultureller Bildung mit groflem Respekt wahrgenommen werden — und das unabhangig von der Schulform
und der Organisationsform des Ganztags.

Vielleicht bietet die geforderte Umorientierung der Schulen von der Wissens- auf die Kompetenzorientierung
eine weitere Reformchance des musisch-kulturellen Bereichs: Schiler, Eltern, Fachlehrer, Kooperationspart-
ner und Schulleitungen betonten in MUKUS gerade fur den Kompetenzgewinn erheblichen Lernzuwachs im
musisch-kulturellen Fachunterricht und in den Angeboten. Und wie an verschiedenen Stellen in diesem Artikel
dargestellt, lohnt sich das gemeinsame Konzipieren und Gestalten in der kulturellen Kinder- und Jugendbil-
dung: Es bedeutet die Chance, in erheblichem Umfang mehr Jugendliche an Musik und Kultur heranfiihren zu
konnen und sie teilhaben zu lassen. Diese Ressource, sie auch zu befahigen, ihre spatere Zukunft kiinstlerisch-
kreativ wie kulturell-kompetent gestalten zu kdnnen, muss als gemeinsame Aufgabe verstanden werden.

Dass dafur ein Kiinstler oder Musikschullehrer mit heranwachsenden Schiilern auch in Klassenstarke umzu-
gehen wissen muss, und dass auch ein Musik-Fachlehrer umfassend ganztagstypische Bereich wie Mediener-
ziehung, Spielpadagogik, Rhythmisierung gestalten konnen sollte — das bedeutet neue Anforderungen auch
an das berufliche Selbstverstandnis und die kiinstlerische wie padagogische Ausbildung.

Stand: 25. August 2010

Dr. Brigitta Ritter ist Studienrdtin fiir Musik, Deutsch und Darstellendes Spiel. Sie begleitete den Kongress ,,Musik
in der Ganztagsschule“ 2004 und war Mitglied des Forscherteams der MUKUS-Studie an der Universitdt Bremen.
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Sozialpadagogisches Institut NRW — Zentrale wissenschaftliche Einrichtung der Fachhochschule
Koln —im Auftrag des Bundesministeriums fiir Bildung und Forschung (Hrsg.) (42009): CD — Fakten
und Ergebnisse zum 1ZBB-Programm. [0.0.].

Sekretariat der Standigen Konferenz der Kultusminister der Lander in der Bundesrepublik Deutsch-
land (2004): Bericht liber die allgemein bildenden Schulen in Ganztagsform in den Landern in der
Bundesrepublik Deutschland — Schuljahr 2002/03. Bonn. Im Internet unter: www.ganztagsschulen.
org/downloads/GTSBericht-2002.pdf. Hier S. 5.

Holtappels, Heinz Guinter (2005): Ganztagsschulen entwickeln und gestalten — Zielorientierungen
und Gestaltungsansatze. In: Hohmann, Katrin / Holtappels, Heinz Glinter / Kamski, llse / Schnetzer,
Thomas: Entwicklung und Organisation von Ganztagsschulen. Anregungen, Konzepte, Praxisbei-
spiele (= Beitrage zur Bildungsforschung und Schulentwicklung Bd. 24). Dortmund (IFS), S. 7-44, hier
S.30.

Holtappels (2005),S.7

Sozialpadagogisches Institut (42009): CD — Fakten

Die zentrale, das Investitionsprogramm begleitende Studie, befragte in den Jahren 2005, 2007 und
2009 ca. 65.000 Personen (Schulleiter, Lehrkrafte, weiteres padagogisch in der Schule tatiges Per-
sonal, Eltern, Schiiler und Kooperationspartner); die Daten werden von einem Forschungsteam des
Deutschen Instituts fiir Internationale Paddagogische Forschung (DIPF) in Frankfurt, des Deutschen
Jugendinstituts (DJI) in Miinchen und des Instituts fir Schulentwicklungsforschung der Universi-
tat Dortmund (IfS) bearbeitet. Zentrale Ergebnisse der Ausgangserhebung liegen bereits publiziert
vor — unter: Holtappels, Heinz Glinter / Klieme, Eckhard / Rauschenbach, Thomas / Stecher, Ludwig
(Hrsg.) (2007): Ganztagsschule in Deutschland. Ergebnisse der Ausgangserhebung der ,Studie zur
Entwicklung von Ganztagsschulen® (StEG). Weinheim und Miinchen (Juventa). Die oben zitierten
Ergebnisse beziehen sich auf die zweite Erhebungswelle: Holtappels, Heinz Glinter (2009): Entwick-
lung von Ganztagsschulen: Quantitativer Ausbau und konzeptioneller Nachholbedarf—Ausgewahl-
te Langsschnittergebnisse aus der StEG-Untersuchung. In: Appel, Stefan / Ludwig, Harald / Rother,
Ulrich (Hrsg.): Jahrbuch Ganztagsschule 2010: Vielseitig fordern. Schwalbach/Ts. (Wochenschau). S.
139-151, hier S.150f.

Zu Verlauf, Einzelergebnissen der Diskussionsrunden und zentralen Positionierungen vgl. Ritter, Bri-
gitta (Hrsg.) (22006): Musik in der Ganztagsschule. Dokumentation des internationalen Kongresses
des Deutschen Musikrates in Verbindung mit dem Verband Deutscher Schulmusiker (= IfMpF-Mo-
nographien Nr.10). Hannover

Welck, Karin von (2004): ,,Kinder zum Olymp!“ Zur Notwendigkeit einer Kultur- und Bildungsiniti-
ative fur Kinder und Jugendliche. In: Welck, Karin von / Schweizer, Margarete (Hrsg.): Kinder zum
Olymp! Wege zur Kultur fiir Kinder und Jugendliche. KéIn (Wienand), S. 14-17, hier S. 14. Auf der
Homepage www.kinderzumolymp.de findet sich der Link zu den Kongressen und deren Publikati-
onen.

Von Juni bis September 2004 befragte das Zentrum flr Kulturforschung 2.625 Personen im Alter
von 14 bis 24 Jahren in mehr als 100 Einzelfragen tiber ihre momentane und zukunftig gewtinschte
Teilnahme an Kultur und was ihrer Meinung nach darunter zu verstehen sei. Gepriift werden sollte
zudem, ob ,das vielfdltige Unterhaltungsangebot der Medien- und Freizeitbranche bei den jungen
Leuten das Interesse an Kultur und kiinstlerischen Angeboten verdrangt“ habe und inwiefern sich
aus einer ,Erfassung der kulturellen Pragung einzelner Biographien“ Prognosemoglichkeiten erge-
ben.Keuchel, Susanne / Wiesand, Andreas Johannes (Zentrum fiir Kulturforschung) (Hrsg.) (2006):
Das 1.Jugend-KulturBarometer. ,Zwischen Eminem und Picasso...“. Bonn (ARCult Media). Hier S. 9.

(10) Keuchel, Wiesand (2006), S. 21f. und S. 67
(11) Keuchel, Wiesand (2006), S. 23
(12) Keuchel, Wiesand (2006), S. 42 und S. 51. Auf der Grundlage dieser Ergebnisse fand unter der Lei-
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tung des Zentrums fiir Kulturforschung am 11. Juli 2005 im Rahmen des Investitionsprogramms
ein Experten-hearing in Bonn statt, in dem Aspekte und Perspektiven zur ,Starkung der kulturellen
Bildung in der Ganztagsschule durch Kooperation mit aulRerschulischen Tragern der musisch-kul-
turellen Bildung” diskutiert wurden (Keuchel, Susanne / Aescht, Petra (2005): Kultur:Leben in der
Ganztagsschule. Hintergriinde, Beispiele und Anregungen fiir die Praxis (=Themenheft 02), Deut-
sche Kinder- und Jugendstiftung (Hrsg.). Bonn); fiir deren praktische Umsetzung wurde ein Leitfa-
den formuliert, S. 43-50.

(13) Zwischen Friihjahr 2005 und Sommer 2006 wurden Schulleitungen und Ganztagsschulkoordina-
toren an 379 bestehenden Ganztagsschulen aller Formen der Stadte Dortmund, Dusseldorf, Neuss,
Berlin, Minster, der Landkreise Rhein-Sieg, Siegen-Wittgenstein und Teilregionen aus den Bundes-
landern Sachsen-Anhalt und Niedersachsen hierzu befragt”, vgl. Keuchel, Susanne (2007): Kulturelle
Bildung in der Ganztagsschule. Eine aktuelle empirische Bestandsaufnahme. Zentrum fuir Kultur-
forschung (Hrsg.). Bonn (ARCult Media), hier S. 249f. In diesem Zusammenhang ist auch als wei-
tere Studie zu nennen: Keuchel, Susanne / Aescht, Petra (2007): Hoch hinaus: Potenzialstudie zu
Kinder- und Ju-gendkulturprojekten. Eine empirische Untersuchung zu den Qualitdtsmerkmalen
der Kinder- und Ju-gendkulturarbeit in Deutschland. Frankfurt/Bonn, in der 60 bundesweite good
practice-Modelle hinsichtlich ihrer Merkmale gelingender kultureller Bildung analysiert wurden,
die als Empfehlungen fur die Praxis bereit stehen, download auch unter www.pwc-stiftung.de.
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Keuchel (2007),S.34 und S. 238

Keuchel (2007), S. 241f.
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(= Kulturelle Bildung vol. 3). Miinchen (kopaed). Hier S. 57. Die BKJ verdffentlicht unter dem Titel ,,Kul-
turelle Bildung" seit 2006 diese Buchreihe und seit 2008 eine Zeitschrift.

—
=
o0

) www.kultur-macht-schule.de/fileadmin/pdf/Synopse_gesamt.pdf
Kelb (2007),S.58
) CDin Braun,Tom / Kelb, Viola: (2009): Lebenskunst lernen. Mehr Chancen durch kulturelle Bildung.
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Mit Kunst und Kultur Schule gestalten. Bundesvereinigung Kulturelle Kinder- und Jugendbildung
(BKJ) eV. (Hrsg.). Remscheid. Im Internet auch unter www.lebenskunstlernen.de. Insbesondere die
Quali-tatsbereiche ,Jugendpadagogische Parameter (S. 52-54) und ,Kulturelle Bildung* (S. 59-62)
doku-mentieren die besondere Leistung dieses Bearbeitungskataloges, der m.E. erstmals beiden
Seiten, den aulRerschulischen Kulturtragern und den schulischen Fachlehrern gerecht wird.

(21) Lehmann-Wermser, Andreas / Naacke, Susanne / Nonte, Sonja / Ritter, Brigitta (2010): Musisch-kul-
turelle Bildung an Ganztagsschulen. Empirische Befunde, Chancen und Perspektiven, in: Holtappels,
Heinz Giinter / Klieme, Eckhard / Rauschenbach, Thomas: Studien zur ganztagigen Bildung. Dort-
mund (Juventa). Die MUKUS-Studie wurde im Dezember 2006 in den Forderrahmen des Investiti-
onsprogramms aufgenommen, auBerdem wurde vom Forschungsteam an der Universitat Bremen
die Nahe zur umfassenden StEG-Begleitstudie gesucht, die das Investitionsprogramm zentral eva-
luiert.

(22) Fir alle detaillierten Darstellungen des Designs der Studie, der ermittelten Daten und der gewahl-
ten Analysemethoden sei auf die Publikation verwiesen, s.o.. Firr die qualitative Phase wurden aus
den 29 Schulen flnf verschiedene Schulformen und Organisationsformen des Ganztags ausge-
wahlt: Letztlich wurden je zwei Schulen aus Niedersachsen und Rheinland-Pfalz, eine aus Branden-
burg gewahlt, davon eine Haupt-, eine Real-, zwei Integrierte Gesamtschulen und ein Gymnasium.
Zwei Schulen gestalteten den Ganztag offen, eine teilgebunden und zwei gebunden. Drei der Schu-
len lagen im [andlichen Raum, zwei groRstadtisch.

© Deutsches Musikinformationszentrum 2010



